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- Ldsst sich Lernen tiberhaupt beobachten? Prange konstatiert, dass das Lernge-
schehen nicht beobachtbar sei, sondern nur die Bemiihungen und das Resultat zu
sehen seien (vgl. Prange 2012, S. 85). Scholz stellt ebenso fest, dass nur die Verin-
derungen beobachtbar seien und Lernen deswegen eine Interpretation der beob-
achtenden Person sei (vgl. Scholz et al. 2006, S. 80). Situationen zu beobachten und
zu dokumentieren, die Lernprozesse auslosen konnten, heifit demzufolge, Hand-
lungen von Schiilern und Schiilerinnen mit Dingen und miteinander anzuschauen;
ihren Riickgriff auf Sprache, Symbole, Bewegungen, Gestik und Mimik zu beobach-
ten und genau zu beschreiben. So macht es z. B. einen entscheidenden Unterschied,
ob ein Kind nur sitzend schaukelt oder stehend schaukelt. Die einfache Klassifikati-
on ,,schaukelt” wire eine Verkiirzung hinsichtlich des Kénnens. Den Fokus auf das
Lernen zu legen bedeutet, den Prozess anzuschauen und die Aufmerksamkeit auf
die kleinen Schritte zwischen Nichtkénnen und Kénnen zu legen. Man kann an den
Gesichtern und Kérpern von Kindern sehen, dass sie auf einmal etwas kénnen, was
sie vorher nicht konnten (vgl. ebd.). ... (Seite 68)

4.2 Beobachtungen als intensive Auseinandersetzungen -
Beobachtungen dokumentieren

Schulische Situationen sind hoch komplex. Zeitgleich geschehen viele unterschied-
liche Dinge - je ,offener® der Unterricht gestaltet ist, desto stirker wird das deutlich.
Zahlreiche Interaktionen unterschiedlicher Personen untereinander laufen gleich-
zeitig ab. Schiiler/-innen sind mit sich und den Nachbarn, der Lehrperson, der
jeweiligen Aufgabe, aber auch mit dem Geschehen in und auflerhalb der Klasse be-
schaftigt. Fiir die Beobachterin bedeutet dies, nicht alles, was passiert, wahrnehmen
zu konnen, denn wihrend das eine protokolliert wird, entgehen zeitgleich andere
Geschehnisse dem beobachtenden Blick.

Ich stellte mir das Protokollieren zwar nicht einfach vor, aber es konnte wirklich nicht
schwer sein, das Verhalten eines Kindes in einem festgelegten Zeitraum schriftlich zu
fixieren. Diese Einstellung dnderte sich jedoch beim ersten Versuch. Ich hatte grofRe
Schwierigkeiten, alle Bewegungen, Gerdusche und Sitze des Kindes festzuhalten.
Schliefilich wollte ich so viel Verhaltensgeschehen und Originaltext wie méglich auf-
nehmen. Meine ersten Protokolle wurden daher zwar sehr genau, aber vollkommen
unverstindlich.’



Beobachtungen kénnen niemals vollstandig sein. Sie sind der Versuch, sich in-
tensiv in eine Beobachtungssituation hineinzubegeben und mit dem Dokumentati-
onstext die beobachtete Situation so genau zu beschreiben, dass eine auflenstehende
Person den Verlauf und das Geschehen nachvollziehen kann.

Was macht den Beobachtungsprozess so schwierig? Die Fokussierung einer Si-
tuation, das konzentrierte Schauen und die ausdifferenzierende Beschreibung kind-
licher Handlungen im situativen Geschehen sind ungewohnte Tétigkeiten. Sie erfor-
dern, sich auf die Situation einzulassen und innezuhalten. Der Wechsel von aktiver
Teilnahme an einem Geschehen zur teilnehmenden Beobachtung wird als schwie-
rig wahrgenommen. Deswegen ist fiir ein ungestortes Beobachten wichtig, dass den
Schiilerinnen transparent ist, dass die Studentin bzw. der Student fiir eine bestimmte
Zeit nicht zur Verfiigung steht und eine Aufgabe erledigt, wahrend der sie/er keine
Hilfen geben kann. _ (seite 70)

. Pddagogische Beobachtungen zu schreiben, bedeutet sich intensiv mit einer Si-

tuation und ihren Protagonisten auseinanderzusetzen, sensibel fiir die eigene Wahr-
nehmung und Versprachlichung zu werden und sie in diesem Prozess zu reflektie-

ren und auszudifferenzieren.
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... (Seite 77)



Fiir die Begleitung und Un-
terstiitzung von Bildungs- und Lernprozessen ist es bedeutsam, dass die Interes-
sen und Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen angemessen wahrgenommen
und beschrieben werden, um das padagogische Handeln darauf abstimmen zu kon-
nen. Gerade Grundschullehrende stehen vor der anspruchsvollen Aufgabe, zum
Schuljahresende an der Stelle von Zeugnissen im Anfangsunterricht fiir jedes Kind
Lernentwicklungsberichte anfertigen zu miissen. Vorliegende Studien zur Analyse
von Berichtszeugnissen (vgl. Briigelmann et al. 2006; Valtin 2012) verweisen hier
bislang eher auf erniichternde Ergebnisse. Dazu ist ein sensibler Umgang mit der
Sprache bedeutend. Eine prizise Beschreibung des individuellen Lernstands, eine
wertschitzende und auf Festschreibungen verzichtende Sprache kann Zugange er-
offnen, Anerkennung ausdriicken und Interesse signalisieren - das sind wichtige
Voraussetzungen fiir die padagogische Arbeit! _ (seite 80)

Selbstbeobach

as--‘fﬁllt mir als posntw oder negativ auf?
+ Welche Kinder finde ich sympathisch, welche wemger? o
o Auf welche Hax;dlungen von Kindern reagiere ich positiv, mit Amii-

Beobachtungen von Padagogen und Padagoginnen in der Schule entfal-
ten Wirkungen. In ihnen und mit ihnen werden Bilder von Kindern und
Jugendlichen, von Schiilerinnen und Schiilern erzeugt, vor deren Hinter-
grund padagogisches Handeln stattfindet und padagogische Entschei-
dungen gefallt werden. Beobachtungen sind Teil der alltaglichen pada-
gogischen Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern. Sie finden (iberall statt
und zugleich zu wenig Beachtung. Hier setzt dieses Lehrbuch an, das so
einen zentralen Bestandteil padagogischen Handelns von Lehrern und
Lehrerinnen theoretisch, anhand von Fallbeispielen und methodisch
umfanglich darstellt und zudem Moglichkeiten bietet, das Beobachten
einzutiben und diese Tatigkeit gleichzeitig zu reflektieren.
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