aus: Kirsten Heckmann, Friedhelm Padberg, Unterrichtsentwirfe Mathematik,
Primarstufe, Band 1, Verlag SpringerSprektrum, Berlin Heidelberg, 2008 (Nachdruck
2014), Seite 71 bis 73

3.2.4 Sachanalyse

Es ist eine Selbstverstindlichkeit fiir guten Unterricht, dass sich die Lehr-
kraft mit dem zu behandelnden Unterrichtsgegenstand — der ,,Sache® —
auskennt. Dieses Wissen muss dabei iiber den eigentlichen Stundeninhalt
hinausgehen. Der Lehrer muss den Inhalt als Ganzes verstehen und wis-
sen, wie die einzelnen Aspekte zusammenhingen und welche Beziige zu
anderen Inhalten bestehen. Denn im Unterricht muss er die Beitrige der
Schiiler einordnen und bewerten sowie Bezilige zwischen dem exemplari-
schen Inhalt und dem Ganzen herstellen kénnen. Ziel der Sachanalyse ist
es daher, sich der Strukturen und Beziehungen des Unterrichtsgegenstan-
des bewusst zu werden und diese auf den didaktischen Planungsprozess
beziehen zu kénnen.

Zumindest in der Vergangenheit gab es allerdings Diskussionen dariiber,
was genau in eine solche Sachanalyse gehort. So vertrat z. B. Roth die
Position, dass der Unterrichtsgegenstand allein aus fachwissenschaftlicher
Sicht beleuchtet werden miisse, und dass diese Analyse den Ausgangs-
punkt fiir zunichst didaktische und anschlieBend methodische Entschei-
dungen darstelle. Heutzutage stimmt man jedoch vornehmlich mit Klafki
tiberein, der sich entschieden gegen eine solche vorpidagogische Sachana-
lyse wendet und betont, dass die fachwissenschaftlichen Uberlegungen
von Beginn an in einen didaktisch-methodischen Begriindungszusam-
menhang eingebunden sein miissen (vgl. PeterBen 2000, S. 21ff). Fiir
diese Sichtweise spricht auch die aktuelle Unterrichtsforschung, da die
Stimmigkeit von Ziel-, Inhalts- und Methodenentscheidungen ein empi-
risch gesichertes Merkmal fiir guten Unterricht darstellt (vgl. Abschnitt
3.1.5). Aullerdem merkt Meyer (2003a, S. 255) an, dass der routinierte
Lehrer beim Studieren der jingsten fachwissenschaftlichen Literatur
i. d. R. immer schon methodisch-didaktische Uberlegungen im Hinterkopf
hat.

In Anlehnung an Fraedrich (2001, S. 33ff.) soll nachfolgend dargestellt
werden, welche fachlichen Ubetlegungen fiir die Sachanalyse eine Rolle
spielen kénnen. Dabei merkt die Autorin selbst an, dass viele der Punkte
(z. B. typische Losungsverfahren oder Fehler, Fortsetzungsmoglichkeiten)
nicht losgelést von methodisch-didaktischen Uberlegungen sind, was
einmal mehr fiir den engen Zusammenhang zwischen der inhaltlichen und



methodisch-didaktischen Analyse und insofern gegen eine strikte Tren-
nung spricht. Die Auflistung dient vorrangig der Sensibilisierung fiir die
Funktion der Sachanalyse, muss jedoch im Grunde an jede Untetrichts-
stunde individuell angepasst werden. Denn ecinerseits sind nicht alle As-
pekte fiir jede Unterrichtsstunde relevant, andererseits ist die Liste sicher-
lich nicht fiir jedes Thema erschépfend. So beschrinkt sich die Auflistung
beispielsweise auf die mathematische Seite des Unterrichts. Da jedoch im
Gefolge von Maximen wie etwa der Anwendungsorientierung oder des
fichertibergreifenden Unterrichts auch auBlermathematische Sachverhalte
eine Rolle spielen kénnen, miissen selbstverstindlich auch diesbeztiglich
die notwendigen Sachinformationen gegeben werden.

Einordnung: Welcher allgemeine mathematische Sachverhalt wird vermit-
telt und zu welcher Diszzplin (z. B. Arithmetik, Kombinatorik) gehort
dieser?

Mathematischer Hintergrund: Welcher mathematische Hintergrund
verbirgt sich hinter dem Unterrichtsinhalt (z. B. Rechengesetze) und
wie ist dieser strukturierf? Welche Definitionen, Beziehungen, Eigenschaften,
Verkniipfungen, Begriffe, Gesetze, Verfabren o. A. sind dabei zentral?

Aufgabentypen: Welche Beispiele/ Gegenbeispiele sind charakteristisch?
Gibt es Awusnabmen, Spezial- oder Grenzfalle?

Anwendung: Welche #nner- und anfSermathematische Bedentung besitzt der
Unterrichtsinhalt (z. B. Beziehung zu anderen Unterrichtsinhalten,
Umweltbeziige)? Welche Aufgabentypen und welche Darstellungen (z. B.
Notationsformen, Veranschaulichungen) sind dabei gebrauchlich?
Welche Fortsetzungsmiglichkeiten bieten sich an?

Voraussetzungen: Welche fachlichen 1 oraussetzungen missen die Schii-
ler (und der Lehrer) mitbringen? Welche Fachbegriffe miissen bekannt
sein oder ggf. eingefihrt werden?

Ergebnis: Welche verschiedenen [asungsmiglichkeiten gibt es und wie
sind diese zu bewerten? Welche Apischen Febler sind bekannt; welche
Kontrollmiglichkeiten gibt es?

Transfer: Welche Moglichkeiten bietet der Unterrichtsinhalt fir Ana-
logiebildungen, Ubertragungen, V erallgemeinerungen?

Diese Analyse muss natiirlich jeweils auf der Grundlage des aktuellen
fachwissenschaftlichen Standes der Forschung erfolgen, wobei im Ma-
thematikunterricht neben der jeweiligen Fachliteratur auch der Lehrplan,
das Schulbuch mit zugehérigem Handbuch oder zugehérigen Kommenta-
ren sowie in der heutigen Zeit zunehmend auch das Internet bei der Auf-
arbeitung der Sachkompetenz hilft. Sehr effektv ist zudem die Befragung
von Experten, die auf der Grundlage ihres Erfahrungsschatzes neben den
Sachinformationen hiufig auch niitzliche Hinweise fiir die praktische
Umsetzung geben koénnen und damit gleichzeitig die methodisch-

didaktische Analyse etleichtern.



