aus: Hilbert Meyer, Leitfaden Unterrichtsvorbereitung, Verlag Cornelsen, Berlin 2021, 10.
Auflage

Definition 7.1: Die didaktische Strukturierung dient der Herstellung
eines Begriindungszusammenhangs von Ziel-, Inhalts- und Methoden-
entscheidungen des Unterrichts.
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Die Themenwahl begriinden

Die Stiirke der Didaktischen Analyse nach Klafki besteht darin, Thnen Hil-
festellungen bei der Begriindung des Stundenthemas zu geben. Sie hilft, die
schlichte Frage zu beantworten, ob das, was Sie Thren Schiilerinnen und
Schiilern an Themenstellungen zumuten, die Miihe wert ist oder nicht. Et-
was akademischer formuliert: Durch die Didaktische Analyse wird geklirt,
ob die Auswahl der Unterrichtsthemen auf der Grundlage eines modernen
Bildungsbegriffs gerechtfertigt werden kann. Zur Bewiiltigung dieser Auf-
gabe hat Klafki in seinem bekannten, ein halbes Jahrhundert alten Aufsatz
.Die didaktische Analyse als Kern der Unterrichtsvorbereitung® (1958, ab-
gedruckt in: Klafki 1963) folgende fiinf Grundfragen formuliert (Klafki
1963, S5.135-142):

Fiinf Grundfragen der Didaktischen Analyse

I.  Welche Bedeutung hat der betreffende Inhalt Gegenwarts-
bereits im geistigen Leben der Kinder meiner bedeutung
Klasse, welche Bedeutung sollte er - vom pida-
gogischen Gesichtspunkt aus gesehen - darin

haben?
II. Worin liegt die Bedeutung des Themas fiir die Zukunfts-
Zukunft der Kinder? bedeutung

IIl. Welches ist die Struktur des (durch die Fragen I | Sachstruktur
und Il in die spezifisch pidagogische Sicht ge-
riickten) Inhaltes?

IV. Welchen allgemeinen Sachverhalt, welches all- Exemplarische
gemeine Problem erschlieBt der betreffende Bedeutung
Inhalt?

V. Welches sind die besonderen Fille, Phiinomene, | Zugiinglichkeit
Situationen, Versuche, in oder an denen die
Struktur des jeweiligen Inhaltes den Kindern
dieser Bildungsstufe, dieser Klasse interessant,
fragwiirdig, zugénglich, begreiflich, ,anschau-
lich* werden kann?

Ich halte diese fiinf Fragen auch heute noch fiir eine sinnvolle Strukturie-
rungshilfe fiir Anfanger im Lehrberuf, mache aber zwei Anmerkungen und
zwei Einschrinkungen:



« Durch die Fragen I und IT wird das gesichert, was vor 30 Jahren als
Schiilerorientierung des Unterrichts bezeichnet wurde und was auch in
meiner Definition guten Unterrichts auf Seite 20 auftaucht: Der Unter-
richt sollte so gestaltet werden, dass er fiir die Schiilerinnen und Schiiler
je individuell und kollektiv sinnstiftend wirkt.

w Die Frage III

Die Struktur des Inhalts liegt nicht vor. Sie wird vom
Stundenplaner durch seine Interpretation der zu losenden Aufgabe her-
gestellt. Es liegt an der Vielfalt der Unterrichtsthemen und Aufgaben,
dass es unendlich viele verschiedene Inhaltsstrukturen geben kann. - Ei-
gentlich ist jede Stundenplanung einzigartig! Dennoch gibt es bestimmte
inhaltliche Linienfithrungen, die immer wieder vorkommen und die von
den Fachdidaktikern mehr oder weniger genau beschrieben worden
sind: streng aufeinander aufbauende Arbeitsschritte einerseits, mehr
oder weniger locker miteinander verkniipfte Teilaspekte andererseits.
Wie streng die Sachstruktur vorgegeben ist, muss also von Thema zu
Thema neu geklirt werden.

» Die Frage IV nach der exemplarischen Bedeutung ist wichtig, aber auch
hesonders knifflig. Klafki selbst erldutert das ,Exemplarische Prinzip®
mit zwei weiteren Begriffen: Ein Thema ist exemplarisch, wenn es ,ele-
mentare” Einsichten vermittelt, die an einem konkreten und iiberschau-
baren Fall etwas Allgemeines verdeutlichen, und wenn es ,fundamental®
ist, also grundlegende Zugiange zur Wirklichkeit der Welt vermittelt. Mei-
ne Schwierigkeiten, die ich schon vor 40 Jahren als Junglehrer hatte: Mit
ein wenig Fantasie ist es mir bei jedem x-beliebigen Thema gelungen,
Exemplaritit nachzaweisen. Man muss nur das ,Allgemeine” allgemein
genug formulieren. Aber dann wird das Kriterium stumpf. Ich kann alles
und nichts damit belegen.'? In der in den 1980er-Jahren vorgestellten,
aber nicht bis zu Ende ausformulierten Kritisch-konstruktiven Didaktik
hat Klafki m.E. eine geschicktere Losung der Frage IV gefunden. Er
fordert die Lehrerinnen und Lehrer auf, die Unterrichtsplanung so zu
gestalten, dass die Schiiler befihigt werden, die drangendsten gesell-
schaftlichen ,Schliisselprobleme® zu bearbeiten.'® Frage IV riickt dann
- neu formuliert — in die Niihe von Frage II.

12 Im Buch Meyer/Meyer (2007, S.53f.) wird unsere These zur Problematik des exem-
plarischen Prinzips ausfiihrlich erldutert.

13 Im Buch Jank/Meyer (2002, S.235) findet sich eine von Klafki autorisierte Grafik, die
seinen Neuansatz zusammenfasst.



= Die Frage V nach der ,Zugiinglichkeit* des Themas ist m.E. zu eng defi-
niert. Der Fragenkatalog sollte um die Uberlegungen zur Zeit-, Hand-
lungs-, Sozial- und Raumstruktur der Stunde erginzt werden — so wie
dies im Didaktischen Sechseck praktiziert wird.
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These 7.3: Die sechs Grunddimensionen der Ziel-, Inhalts-, Zeit-,
Handlungs-, Sozial- und Raumstruktur des Unterrichts konstituieren
den Handlungsraum Unterricht.

ZIEL- INHALTS-
STRUKTUR STRUKTUR

ZEIT-
STRUKTUR STRUKTUR
SOZIAL- HANDLUNGS-
STRUKTUR STRUKTUR

. SRR

Abb. 7.1: Didaktisches Sechseck
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Die Inhalte aufeinander aufbauen und vernetzen

Seit jeher wird von den Didaktikern gefordert, die Unterrichtsinhalte Sys-

tematisch aufeinander aufzubauen und sie zu vernetzen. Neue empirische

Untersuchungen, z.B. am Leibniz-Institut fiir die Pidagogik der Naturwis-

senschaften in Kiel, zeigen, dass die Schiilerinnen und Schiiler tatsichlich

deutlich besser lernen, wenn Altes mit Neuem, Vertrautes mit Fremdem,

Konkretes mit Abstraktem, Beispielhaftes mit GesetzmiBigem fiir alle nach-

vollziehbar verkniipft wird (Fichten/Schmalriede 2007). Dies erleichtert

auch den Transfer in benachbarte Wissens- und Konnensgebiete. Diese

Vernetzungen werden auch als Transferleistungen bezeichnet.

u Vertikaler Transfer liegt vor, wenn von basalen Kenntnissen aus ,hoch-
gestiegen” wird zu anspruchsvolleren Fragen und hin und wieder zu
Vorgriffen in der Ordnung des Lehrplans. Dies wird in Anlehnung an
Robert M. Gagné auch als systematischer Wissensaufbau bzw. als kumu-
latives Lernen bezeichnet (Reinmann-Rothmeier/Mandl 2001, S.611).

= Horizontaler Transfer liegt vor, wenn erworbenes Wissen und Kénnen
aus dem einen in den anderen Bereich ,hiniibergeschaufelt“ und dort
sinnvoll angewandt wird. Das wird auch als vernetztes Lernen bezeich-
net.
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Abb. 7.6: Horizontaler
und vertikaler Transfer
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